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RESUMEMN

El ohjetivo de la investigacian fue determinar como el método de |a Ensefanza Reciproca incide en las
dimensiones literal, inferencial v critica de la comprensian lectora de los estudiantes del | ciclo de la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana de
lquitos, 2007, Se utilizd el método cuantitative, disefo cuasi experimental, con grupo control pre y
pasprueba v una prueba de comprension lectora validada mediante el coeficiente de Aiken, Los datos
proceden de sujetos seleccionados mediante muestreo no probabilistico v 2e analizaron mediante la
media para comparar los puniajes de ambos grupaos v la vananza y la desviacion estandar para medir su
variabilidad. Los resultados muestran que si bien hubo un incremento de los niveles de logro en las tres
dimensiones, los mejores resultados se encontraron en el nivel inferencial y los menos satisfactorios en
la dirmenzidn critica. Estos resultados corroboran los hallazgos reporados en otras investigaciones,
Palabras claves: comprension literal, comprensian inferencial, comprensién critica.

ABSTRACT

The research was aimed o determine how the Reciprocal Teaching method affects the literal,
inferential and critical dimensions of the reading comprehension in students on the first cycle of the
Faculty of Law and Political Science of the National University of the Peruvian Amazon from lquites in
2007 . We used the quantilative moethod, guasi-experimental design with conlral group pre and post-
test and a reading comprehension test validated wsing the Coefficient of Aiken. The data come from
selected sudents using the non-probability sampling and the analysis of the average to compare the
scores of both groups and the variance and standard deviation to measura variabilitg, The resulis show
that although there was an increase in levels of achievement in all three dimensions, the best results
were found in the inferential level and less satisfactory in the critical dimension, These results
cormaborate the findings reparted in other investigations.

Key words: literal comprehensian, inferential comprehension, critical comprehension.

INTRODUCCION

Esta investigacion aborda la problematica de
los bajos niveles de comprension lectora,
que en el caso de los estudiantes peruanos,
fueron reportados por las evaluaciones PISA
gue desde el afio 2000 se realizan cada tres
afos y que fueron confirmados por las

evaluaciones nacionales del Ministerio de
Educacién (2005). En la Universidad
Macional de la Amaronia Peruana de
lquitos, la realidad no es distinta, pues es
frecuente observar que los alumnos también
tienen limitaciones a la hora de leer y
procesar informacién escrita. Esta y otras
carencias repercuten en forma negaliva en su
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desempeno  académica. De otro  lade,
también existen abundantes trabajos
realizados en otros paises, como el de
Mizzuno et al., 2004 que encontraron el
mismo fendmeno en estudiantes
universitarios colombianos; de lo que se
infiere que el problema de la comprensidn
lectora esta presente en todos los niveles
educativos,

Por estas razones, como una forma de
buscar alternativas de solucién validas, en
esta investigacion se experimentd durante un
semestre  académico un  programa de
intervencién utilizande el método de la
Ensenanza EReciproca propuesto por
Palincsar vy Brown (1984); que es una
estrategia de aprendizaje cooperativo
dirigido a mejorar la comprensidn leclora.

METODOLOGIA

Método: cuantitativo

Tipo :estudic experimental

Diseno : cuasi  experimental con pre vy
posprucha con el siguiente diagrama:

GE: 11 ¥ 02
G 3 a4
Ciande

5E : Grupo experimental

GC: Grupe control

¥ :Experimenta

07 : Observocdn al grupo experimental anfes del
experiments [prepreeba)

02 : Observacién ol grupo expermental después
del experimento (pospreebal

03 :Observacidn ol grupo control antes  del
experimento (preproekbal

04 : Observadién al grupe contrel después del
experimento (pospreelbal

Meétodos estadisticos

Los datos recogidos en la prueba de
comprensidn leclora se organizaron en lres
niveles de logro: bueno, regular y deficiente
y se analizaron mediante la estadistica

descriptiva utilizande la media para
comparar los puntajes de ambos grupos.
Ademds, se utilizaron la wvarianza vy la
desviacién estindar para medir su
variabilidad. Para la prueba de hipdtesis se
utilizéy la prueba t de Student para comparar
las medias y la prueba de Levene para
comprobar la igualdad de las varianzas.

Poblacidn

Estuvo conformada por 1260 estudiantes del
I cicle de la Universidad Macional de la
Amazronia Peruana,

Muesira

Grupo experimental: 32 estudiantes de la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas.
Grupn control: 32 estudiantes de la Facultad
de Ciencias Bioldgicas, especialidad
Acuicultura.

RESULTADOS
Comprension lectora global

Enlatabla 1, al comparar el nivel de logro de
la comprensién lectora global en los dos
grupos antes de la aplicacion del programa
de intervencion, se observa distribucidn
parecida en ambos grupos, pues en el nivel
de logro regular se ubica el 71,9% del grupo
control y el 78,1% del grupo experimental,
mientras que en el nivel de logro deficiente
el 28,1% y el 21,9% respectivamente; no
encontrandose en ambos grupos ningin
estudiante ubicade en el nivel de logro
bueno. En contraste, después de la
intervencidn, se observa que si bien hubo un
incremento en el grupo control en el nivel de
logre regular (71,9% a 90,6%) no hubo
ningdn incremente en el nivel de logro
bueno; mientras que en el grupo
experimental se observa que el 78,1% se
mantuve en el nivel de logro regularperoala
vers hubo un incremento en el nivel de logro
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bueno (de 0% a 21,9%:); no encontrindose
ningin estudiante en el nivel de logro
deficiente. Estos rezultados evidencian que

el programa de intervencion  incidid
significativamente en la comprensidn lectora
global de los estudiantes investigados.

Tabla 1. Mivel de comprensién lectora global de la pre y posprueebha,

) Prepruebo Posprueba
Nivel de logro
Contral Experimental Conftral Experimental
n Yo n ) n Fi n Yo
Bueno o o o 0 o 0 7 21,9
Eegular 23 7.9 25 78,1 29 R4 25 78,
Deficients g 28] o 21,9 3 9.4 o 4]
Tatal 32 100 iz 100 32 100 32 100

Comprension literal

La tabla 2 corresponde a los resultados de la
comprension literal del grupe control vy
experimental antes y después de la aplicacién
del programa de intervencidn; y se aprecia
gque en la preprueba, en el grupo control el
56,3% presenta nivel de logro  regular,
seguido del  40,6% con nivel de logro
deficiente vy el 3,1% con nivel de logro
bueno. De otro lado, en el grupe
experimental se observa similar distribucion
en la preprueba; un 36,2% con nivel de logro
regular, seguido del 34, 4% con nivel de logro
deficiente v 9,4% con nivel de logro bueno,
De otro lado, al observar los resultados

obtenidos por ambos grupos en la posprucha
se aprecia que en el grupo control el 68,8%
se ubica en el nivel de logro regular, seguido
por el 28,1% con nivel de logro deficiente v
silo el 3,1% con nivel de logro bueno;
mientras que en el grupo experimental el
56,2% se mantuve en el nivel de logro
regular, a la vez que hubo un incremento
significative en el nivel de logro bueno que se
clevdy de 9,4% a 43,8% (34,4%) vy en
consecuencia ningdn estudiante tuvo nivel de
logro deficiente. Estos resultados obtenidos
después de la aplicacién del programa de
intervencién evidencian que éste incidid de
manera significativa en la comprensién literal
de |os estudiantes investigados,

Tabla 2. Mivel de compransidn literal de la pre ¥ pespreeba.

Frepruebao Posprueba
Mivel de lagre

Coanfral Experimental Coantral Experimental

n Yo n Yo n % n Yo
Bueno 1 31 3 9.4 1 3,1 14 43,8
Regular 18 56,3 18 56,2 22 &8,8 18 56,3
Deficients 13 40,8 11 34,4 9 28,1 0 0
Tatal 32 100 32 100 32 100 32 100

Comprensién inferencial

La tabla 3 contiene los resultados de la

comprension inferencial antes y después de
la aplicacion del programa de lectura. Al
observar la distribucién de los puntajes en
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el grupo control en la preprueba, se
encuentra que el mayor porcentaje, 56,2%
se ubica en el nivel de logro regular en
contraste con el 31,3% con nivel de logro
deficiente y sélo un 12,5% con nivel de
logre bueno, En lo gue al grupo
experimental se refiere, en la preprueba se
observa  distribucion  parecida, pues el
62,5% se ubica en el nivel de logro regular,
seguido del 31,2% en el nivel de logro
deficiente y el 6,3% en el nivel de logro
bueno. Comparando estos resultados con
los alcanzados por ambos grupos después
de la aplicacidn del programa, se observa
que en el grupo control el 78,1% se ubica
en &l nivel de logro regular, mientras que el

12,5% en el nivel de logro deficiente y sdlo
el 9.4% en el nivel de logro bueno. En
contraste, en el grupc experimental se
aprecia un incremento significative en el
nivel de logro bueno de 6,3% a 56,2%, una
disminucion de 62,5 a 43, 8% en el nivel de
logro regular y ningdn estudiante ubicade
an el nivel de logro deficiente en contraste
con &l 31,2% que se ubicaba en este nivel
de logro en la preprueba. Estos resultados
obtenidos  por el grupo experimental
después de la aplicacidn del programa de
comprension lectara, también corroboran
que éste incidid significativamente en el
incremento de la comprensian inferencial
de los estudiantes investigados.

Tabla 3. Mivel de comprensidn inferenclal de la pre v posprusba.

' Prepruebao Posprueba
Mivel de lagra
Contral Experimental Contral Expearimantal
n Ya n EL] Fl b Fi Yo
Bueno 4 12,5 2 6,3 2 2.4 18 56,2
Regular 18 56,2 20 62,5 25 78,1 14 43,8
Deficients 10 31,3 10 3.2 4 12,5 0 ]
Tatal iz 100 32 100 32 100 1z 100

Comprension crilica

La tabla 4 muestra los resultados de la
comprensidn orilica de los grupos conlrol v
experimental antes y después de la
aplicacian del programa de  lectura,
observindose que en el grupo control en la
preprueba un porcentaje elevado (BB, B9%) se
ubica en el nivel de logro deficiente, un
31,2% en el nivel de logro regular y ningan
estudiante en el nivel de logro bueno, De
igual modo, los resultados del grupo
experimental en la preprusba  también
muestran similar distribucién: 65,6% en ol
nivel deficiente, 34,4% en el nivel de logro
regular y ningn esludiante en el nivel de
logro bueno. En contraste, los puntajes de la
comprensian oritica de la posprueba en

ambos grupos, despudés de la aplicacién del
programa de lectura, sefalan diferencias
significativas en los resultados del grupo
experimental con respecto al grupo control,
pues 58 aprecia una disminucion del B5,6%
al 15,6% en el nivel de logro deficiente y un
incremento de 6,3% en el nivel de logro
bueno, mientras que en el grupo control sdlo
hubo incremento en el nivel de logro regular
de 37,2% a 40,6% y ningln incremento en el
nivel de logro bueno pues en este grupo no
nubo ningan estudiante en la pre y en la
posprueba, Fstos resullados oblenidos en el
nivel de comprensidn critica después de la
aplicacion  del método de Ensefnanza
Reciproca con el grupo  experimental,
también cormoboran que el programa de
lectura  incidié  significativamente  en  la
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comprension  critica de  los  estudiantes
investigados, pero en menor proporcion en

Ccomparacion con su incidencia mds marcada
en la comprension literal e inferencial.

Tabla 4. Mivel de comprensidn crifica de la pre vy pospruebe.

i Preprueba Posprueba
Mivel de logro

Central Expearimental Central Expearimenmal

n a n ) n ) n )
Bueno ] 4] 0 o 8] o 2 6,3
Regular 10 3,2 11 34,4 13 40,6 25 78,1
Deficiente 22  6BSB 21 65,6 1% 59,4 & 15,6
Total a2 100 32 100 32 100 32 100

DISCUSION estaba ubicado en el nivel de logro

Los resultados encontrados en los dos
grupos antes de la aplicacion del programa
de lectura con el mélodo de Ensefanza
Feciproca muestran gue las niveles de logro
de  comorension  leclora  inicial  fueron
similares y llama la atencién que en ambos
grupos no hubo estudiantes ubicados en el
nivel de logro bueno. Estos resultados ponen
en evidencia las deficiencias que poseen los
estudiantes que ingresan a la UNAP, a la vez
gue corroboran los hallazgos reportados por
Echevarria v Gastdn (2000), Gonzales el al.
{2002), Parra y Lago de Vergara (2003),
Carranza et al. (2004), quienes también
encontraron bajos niveles de comprensidn
lectora en estudiantes universitarios de sus
respectivos paises; evidenciados en el ritmo
lento de lectura, dificultades para identificar
infermacion  relevante, escasa capacidad
para controlar y evaluar su comprensidn,
entre otros problemas.

Con respeto a los resultados obtenidos al
final de la aplicacion del programa de
lectura con el método de la Ensefianza
Reciproca, los resultados de la pre v la
posprueba muestran marcadas diferencias,
pues hubo wvariacion significativa en los
puntajes de los niveles de logro deficiente y
bueno, pues el 21,9% de estudiantes que

deficiente en la preprucba, se desplazd al
nivel siguientz, De igual modo, mientras
que en la preprueba no huboe ningdn
estudiante ubicado en el nivel de logro
bueno, en la posprueba hubo un 21,9 %
ubicade en este nivel. Estos resultados
obtenidos  ponen  en evidencia que la
utilizacidan del métode incidid
significativamente en la comprension
lectora global de los estudiantes
investigados aunque, en nuestro caso, las
mejoras logradas no fueron mayores, pues
un 78,1% de estudiantes sigue apareciendo
en la posprueba en el nivel de logro regular,
Al comparar eslos  resullados  con los
encontrados por Santiago (2005), quien
también utilizd el método de la Ensefanza
Reciproca para desarrollar estrategias de
Ccomprension con textos expositivos con un
grupo de estudiantes de la Universidad
Autdnoma de México, encontramos que sus
resultados  fueron mds exitosos que los
nuestras, porgque hubo un  incremento
mayor de habilidades en el uso de
estrategias por parte de los estudiantes
participantes, De otro lado, Soriano =t al.
(1996) en un estudio comparativo ulilizando
los métodos de Instruccion Directa vy
Ensenanza Reciproca también reportan que
el méodo de Ensefanza Reciproca fue
efectivo  para ensefar estrategias de
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comprension, sin embargo, también
sefialan que de los dos métodos utilizados,
la efectividad fue mayor en el caso del
métode  de  Instruccidn  Directa,  Estos
resultados creemos que se encuentran en
mayor consonancia con los nuestros. Al
buscar las razones que expliquen par qué el
método de Ensefanza Reciproca no dic
mejores resullados en nuestro caso, creemos
que una razdn de peso se debe al diseno del
programa de intervencion, el mismo que se
dividié en dos partes, siguiendo la
experiencia de Repetto et al, (2001). Ambas
partes tuvieron un total de doce sesiones de
aprendizaje y 38 horas de clase
respectivamente. La primera parte se dedicd
a la ensefianza-aprendizaje de estrategias de
comprension lectora, con el propdsito de
daotar a los estudiantes de las habilidades de
lectura, tales como saber determinar
ahjelivas de leclura, aclivar saberes previos,
reconocer tipos de texto y su estructura,
seguir patrones textuales, identificar el
tema, las ideas principales y secundarias,
enriquecer el wvocabulario, resumir v
elaborar mapas conceptuales. Luego, en la
segunda parte del programa, se trabajs con
el método de la Ensefanza Reciproca para
practicar las habilidades de comprensién
lectora aprendidas en la primera parte.
Consideramos que este disefio es acertado
porque sienta bases sélidas para la
comprension lectora. Sin embargo, a decir
de Muria (2004) los programas de
intervencion deben tener una duracién
minima de cuatro meses, para dar tiempo a
gue los estudiantes reestructuren  sus
gsrquemas cognitives, En nuestro caso se
cumplié dicha recomendacién, pues se
aplicd el programa durante un semestre
académico, pero el tiempo real de trabajo
con el método de la Ensefanza Reciproca se
redujo a la mitad, es decir de 76 horas salo
38 horas se trabajaron con este método. Por
lo que consideramos que de haber dedicado
mayor tiempo al trabajo con el método de
Ensenanza Reciproca los resultados

hubieran sido mucho mas significativos.

En cuanto a los resultados en las tres
dimensiones de la comprensidn lectora:
literal, inferencial y critica, se encontréd que
al comparar los logros obtenidos por el
grupo experimental en la pre v la posprueba,
también hubo mejoras en las tres
dimensiones después de la aplicacidn del
programa. Sin embargo, donde mejores
resultados se obtuvo fue en la dimension
inferencial que del ,3% logrado en la
preprueba se incrementd al 56,2% en la
posprueba. Estos resultados son similares a
los encontrados por Cabanillas (2004) quien
al trabajar la comprension lectora con el
método de la Ensefanza Directa también
encontrd logros mayores en la comprension
inferencial ¥y menores en la comprensién
literal. %i analizamos los indicadores
medidos en eslas dos dimensiones, vemos
que la comprension literal abarca las
habilidades para reconocer y recuperar
informacién explicita, deducir significados
por el contexto, reconocer ideas principales
y secundarias, identificar el tema y resumir
el texto, mientras gque en la comprensiGn
inferencial se consideran las habilidades
para inferir informacién implicita y plantear
hipotesis sobre la  intencion del autor,
sienda de todas las habilidades sefaladas,
laz referidas al reconocimiento de ideas
principales o secundarias, la identificacidn
del tema y la capacidad para resumir, las
mas dificiles de lograr porque requieren
mayares niveles de abstraccidn vy
discriminacién ademds de encontrarse
estrechamente interrelacionadas. La mayor
complejidad de estas habilidades se
corrobora también con los puntajes menores
que obtuvieron los estudiantes de nuestra
investigacion en los items referidos a ellas v
explicaria la razdn de por qué el incremento
de los puntajes en comprension literal, si
bien fue significativa, fue menor al de la
comprension inferencial. Por otra parte, se
encontré que de las tres dimensiones
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estudiadas, la dimensién critica fue la que
menos  se incrementd.  Esto se  explica
porque en la preprueba del grupo
experimental esta dimensién también
obtuvo los puntajes mads bajos, con un
65,6% de estudiantes ubicados en el nivel
de logro deficiente y ningdn estudiante en el
nivel de logro bueno, mientras que en la
posprueba, si bien es cierlo, hubo mejoras
que se concentraren en el nivel de logro
regular (78,1%), sdlo dos estudiantes (6, 3%)
pasaron al nivel de logro bueno,
manteniéndose cinco estudiantes (15,6%)
en el nivel de logra deficiente. Creemaos que
este fendmeno se debe a que la comprensian
critica es el nivel mas alto de la comprensian
lectora tal como lo afirma Flores (2007),
pues implica procesos de andlisis y sintesis,
enjuiciamiento v valoracidn para
fundamentar puntos de vista acerca de la
informacion que se exlrae de un texto, asi
como del desarrcllo del pensamiento
abstracto v habilidades complejas tales
como emitir juicios de realidad o fantasia y
de wvalor y dar respuestas de caricter
emocional, Esla complejidad como es
obvio, hace que se requiera de un tiempo
prolongade para su desarrollo, De otro lada,
estos resultados también son coherentes con
nuestra realidad educativa, pues como se
sabe, estas habilidades son las que menos la
escuela se ha preocupado en desarrollar,
excepto en los dltimos afios en que se
observa un esfuerzo por parte del Ministeric
de Educacion por revertir esta situacion, con
la implementacidon del nuevo Disefo
Curricular Macional de Educacion Basica
Regular que enfaliza el desarrollo articulado
de capacidades en los tres niveles
educativos y da especial importancia al
pensamiente  critice como  capacidad
fundarmental.

CONCLUSIONES

1. El métedo de la Ensefianza Reciproca
incidid significativamente en la

comprension  lectora global de los
estudiantes de Derecho y Ciencias
Foliticas de la UNAP de lguitos, 2007,
porque después de la aplicacién del
programa de lectura hubo wvariacién
positiva en los puntajes de los niveles de
logro en el grupo experimental. Pues
antes de la aplicacidon del programa de
lectura en esle grupo, el 78,1% se
encontraba ubicado en el nivel de logro
regular, mientras que el 21,9% en el nivel
de logro deficiente y ningdn estudiante
en el nivel de logro bueno. En cambio,
después de la aplicacidn del programa de
lectura, hubo un incremento de 21,9%
en el nivel de logro bueno y ningan
estudiante se ubicd en el nivel de logro
deficiente.

2. El método de la Ensefianza Reciproca

también incidid significativamente en la
comprensién literal de los estudiantes
investigados, porque los puntajes se
incrementaron después de la aplicacidn
del programa de lectura, en el nivel de
logro bueno de 9,4% a 43,8%.
Asimismo, hubo un desplazamiento de
las estudiantes ubicados en la preprueba
en el nivel de logro deficiente (34,4 %) al
nivel de logro regular, no encontrindose
después de la aplicacion del programa,
ningan estudiante ubicado en el nivel de
lagro deficiente,

. El método de la Ensefianza Reciproca

incidié en mayor grado en la
comprensiaon inferencial de los
esludianles invesligadaos, porgue en esla
dimensidén los puntajes se incrementaron
mas que en las dimensiones literal v
critica después de la aplicacion del
programa de lectura, pues el 31,2% de
estudiantes que en la preprueba se
encontraba en el nivel de logro deficiente
sedesplazd al nivel de logro siguiente, no
habiendo en la posprueba estudiantes
ubicados en el nivel de logro deficiente.
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De igual modo, el nivel de logro bueno se
incrementd de 6,3% a 56,2%.

4, Fn lo que a la comprensidn critica se
refiere, el método de la Ensefanza
Reciproca también incidia
significativamente, aungue en  menor
proporcidn que en las dimensiones literal
e inferencial, pues los logros en esla
dimensién fueron menores: El 65,6% que
en la preprueba estaba ubicado en el
nivel de logro deficiente se redujo a
15,6%, con un incremento de sélo 6,3%
en el nivel de logre bueno, es decir, sélo
dos estudiantes se desplazaron a este
nivel,

AGRADECIMIENTO

A los estudiantes de la Facultad de Derecho
y Ciencias Polilicas de la UNAP por
haberme permitide compartir con ellos esta
Bxperiencia.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Cabanillas . 2004, Influencia de la
Ensefianza Directa en el mejoramiento
de la comprensidn lectora de los
estudiantes de la Facultad de Ciencias de
la Educacién y Humanidades de la
LIMSCH. Tesis URMEM. Pp. 116118,

Carranza M et al. 2004, Una forma de
procesar la infermacian en los textos
cientificos y su influencia en la compren-
sion. Revista electrénica de Investigacion
Educativa, Vol. 6, Nam. 1, 2004.En
http:redie.uabec. myxivolénol/contenido
-carranza. html.

Echevarria M, Gastén |. 2000. Dificultades
de comprensién lectora en estudiantes
universitarios.  Implicaciones en el
disena de programas de intervencian.
Rewvista de Psicodidactica, nimero 010,
Universidad del Pais Vasco, Espana. En

redalyc. uaemex. mx/redalyc/pdii175/17
501006, pdf.

Flores E, 2007, ;Comao evaluar los niveles de
la comprensién lectoerad En
www.educared. edu.pe/StartDownload,
asp?File=F.%5Cweb%5Ceducareda.

Gonzales N etal. 2002, Analomia del lector
javeriano. Pontificia Universidad
Javeriana de Bogoti, Colombia. En
http://lenguasfjaveriana.edu.coflectorwe
b

tlinisterio de Educacian. 2005, Indicadores
de la Educacidn Perd 2004, Unidad de
Fstadistica Educativa Lima. En
http:/fescale.minedu.gob. pe/

Mizzuno | et al. 2004, HNiveles de
comprensian leclora en estudiantes del
programa de odontologia de la
Universidad de Cartagena. 2004. En
www.ces.edu.co/Descargas/ivol20N1pa
£39-40_pdf-.

Muria 1. 2004, La ensefianza de las
estrategias de aprendizaje v las
habilidades metacognitivas. Innovando
Revista n.” 21 del Equipo de
Innovaciones Educativas-DINESST-MED,
13 deenero, pp. 26-33.

Palincsar A, Brown A. 1984. Reciprocal
teaching of comprehension-fastering and
comprehension-monitoring  activities,
Cognition and Instruction. En
peaple. ucse.edu/~gwells/Files/Courses_
Folder/E[%:2026015%:20Fapers/Falincsar
%20Reciprocal%20Teaching. pdf —

Parra E, Lago de Vergara D. 2003, Didactica
para el desarrollo del pensamiento critico
en  estudiantes universitarios, Revista
cubana de Educacidn Médica Superior,
Volumen 17, n.” 2, mayo-junio, 2003,
En http:/www.brs_sld.cu/revistas/emsiv



Cenoe, smaz 2156020117 79

ol17_2_03/emssu203. him. Santiago PS5, 2005, La comprension de

textos académicos en un  contexto

cooperativo a través de la ensefianza
Lectora, Madrid, Institute MNacional de reciproca. Revista Electrdnica de
Evaluacién y Calidad del Sistema Investigacion Psicoeducativa 1696-2095
Educative {Inecsel, Ministerio de 2005, wvolumen 3 ndmero 1. En
Fducacidédn v Ciencia. En http:/fwww, erevistas, csic.es/portalficha
WWW. INCe. mec.es. _articulo.jsptid?=oai:www.investigacid

n-psicoped,

PlsA. 2005, Pruebas de Comprensian

Repetto SG et al. 2001. Evaluacién del
Programa comprender y aprender en el
aula. Revista Electronica de  Inwvesti-

Soriano M et al. 1996, Comparacion de dos
procedimientos de instruccién en

gacion y Evaluacién Educativa /f 2001/
Volumen 7 /4 Nimero 2_4 155N 1134-
4032/4D.L. SE.1138-94. En
http:/www. uv.es/RELIEVEANTn2/RELIEVE
wrn2_4 htm.

comprensién vy aprendizaje de textos:
instruccion directa y ensefanza
reciproca. En Infancia y aprendizaje,
valumen 19, namera 2, 1 de maya, pp.
57-R5.



